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Введение 

Список сокращений 

ДО – дошкольное образование. 

ДОО – организации (всех форм собственности), осуществляющие образовательную 

деятельность, – образовательные организации, а также организации, осуществляющие 

обучение или индивидуальные предприниматели, реализующие образовательные 

программы дошкольного образования и осуществляющие присмотр и уход за детьми 

КРР – коррекционно-развивающая работа. 

ОВЗ – ограниченные возможности здоровья. 

ООП – особые образовательные потребности. 

Парциальная программа – конкретная парциальная программа, реализуемая в данной 

образовательной организации. 

Педагог – педагогический работник – физическое лицо, которое состоит в трудовых, 

служебных отношениях с организацией, осуществляющей образовательную деятельность, 

и выполняет обязанности по обучению, воспитанию обучающихся и (или) организации 

образовательной деятельности . 

ПМПК – Психолого-медико-педагогическая комиссия.  

ППк – Психолого-педагогический консилиум. 

Программа – образовательная программа дошкольного образования, разработанная в 

организации, осуществляющей образовательную деятельность и реализующей 

образовательные программы дошкольного образования. 

Программа воспитания – Федеральная рабочая программа воспитания. 

Родители – родители (законные представители) детей младенческого, раннего и 

дошкольного возрастов. 

РППС – развивающая предметно-пространственная среда. 

СанПиН – санитарные правила и нормы. 

УМК – учебно-методический комплект. 

ФГОС ДО – Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования.  

Федеральная программа – Федеральная образовательная программа дошкольного 

образования. 

  



Нормативно-правовая база реализации Программы 

       Образовательная программа дошкольного образования 2 разработана в соответствии с 

Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования, 

утв. Приказом Минобрнауки России от 17.10.2013 N 1155 (ред. от 08.11.2022) (далее – 

ФГОС ДО) и Федеральной образовательной программой дошкольного образования, 

утвержденной Приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 25.11.2022 

№ 1028 (далее – ФОП ДО). 

       Образовательная программа разработана с учетом: 

       1. Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 

2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 29 декабря 2022 г.). 

       2. СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению 

безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания», 

утвержденных постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 января 2021 г. № 2, действующих до 1 марта 2027 г. 

       3. СанПиН 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям 

воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи», утвержденных 

Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 

28 сентября 2020 г. № 28.; 

       4. СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

организации общественного питания населения», утвержденных Постановлением 

Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 27 октября 2020 

года № 32. 

       5. Приказа Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного 

образования» (ред. от 01.12.2022 г.). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



I. Целевой раздел программы  

 

1.1. Пояснительная записка  

Актуальность написания данной программы обусловлена тем, что существующие  

программы  рассчитаны на работу в условиях групп компенсирующей направленности 

ДОУ, компенсирующего или комбинированного вида,  в связи с чем,  не подходят для 

использования МБДОУ общеразвивающей направленности.  В группах общеразвивающей 

направленности  находится масса детей с особыми образовательными  потребностями, 

которым необходима помощь в освоении основной образовательной программы.  

Применение  этой программы позволит учителю-логопеду организовать и 

структурировать свою работу  с детьми  с особыми образовательными потребностями и 

поможет детям  освоить фонетическую систему языка, своевременно сформирует у них 

полноценную фонематическую базу,  автоматизирует слухо-произносительные умения и 

навыки, что позволит детям успешно овладевать школьной программой.   

В настоящее время в нашем дошкольном образовательном учреждении содержание 

образовательно-воспитательного процесса выстроено в соответствии с основной 

образовательной программой дошкольного образования  разработанной на основе 

основной  образовательной программы дошкольного образования «От рождения до 

школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. Данная 

программа предполагает в направлении «Социально-коммуникативное развитие»  в 

образовательной области «Речевое развитие» использование логопедической поддержки. 

С целью обеспечения диагностико-коррекционного сопровождения воспитанников, 

в детском саду  функционируют  индивидуальная логопедическая работа. В связи с 

появлением в общеобразовательных садах большого количества детей с нарушениями 

речи, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи, такими как общее недоразвитие 

речи, возникла необходимость введения индивидуальных логопедических занятий при 

МБДОУ специализированных программ по коррекции данных нарушений:   

- «Программа подготовки к школе детей с общим недоразвитием речи» (Т.Б. 

Филичева, Г.В. Чиркина); - «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина);  

- «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, 

звукового анализа и синтеза у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В. 

Чиркина); - «Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР» 

(Н.В. Нищева);  

- «Устранение ОНР у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина); 



- «Учим говорить правильно. Система коррекции общего недоразвития речи у 

детей 5лет» (Т.А. Ткаченко)  

- «Развитие речи детей 5-7 лет» (О.С. Ушакова); 

1.1.1. Цели и задачи Программы  

Цель  программы – освоение детьми коммуникативной функции языка в 

соответствии с возрастными нормативами  и с учетом ФГОС ДО.  

Задачи программы:  

• выявление, преодоление и своевременное предупреждение речевых нарушений у 

воспитанников ДОУ;  

• формирование профессиональной компетентности педагогов ДОУ в сфере эффективного 

взаимодействия с детьми, имеющими речевые и другие нарушения в развитии;  

• обучение родителей эффективным приемам воспитания ребенка  с особыми 

образовательными потребностями и организация коррекционно-развивающей среды в 

семейных условиях.   

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

Программа разработана в соответствии с ФГОС ДО и опирается на следующие 

принципы.  

1. Принцип научности и системности – данный принцип является базовым для 

всех видов образовательной деятельности. Содержание учебного материала научно 

обоснованно и практически апробировано. Без системного подхода в коррекционной 

работе достижение положительных результатов сводится к минимуму.  

2. Принцип всестороннего развития личности ребенка. Реализация этого 

принципа актуальна в связи с  решением задачи обеспечения интеллектуального, 

личностного и физического развития ребёнка, осуществления необходимой коррекции 

отклонений в развитии ребенка, воспитания гармоничной, всесторонне развитой личности 

в целях успешной социализации ребёнка в обществе.  

3. Принцип активности и сознательности  должен реализовываться на  каждом 

занятии с детьми, имеющими ОНР, ФН, ФФН   

4. Принцип комплексности и интегративности. Успех коррекционного 

воздействия  становится возможным только при наличии комплексного психологомедико-

педагогического подхода, который выражается в следующем:  

• коррекционная помощь,  

• психологическая помощь,  

• взаимосвязь в работе всех специалистов МБДОУ.  



5. Принцип  учета возрастных особенностей и доступности материала. 

Данная программа составлена с учетом  речевых и возрастных особенностей детей  с ОНР, 

ФН  и ФФН.  

6. Принцип наглядности  особенно важен в работе с детьми, имеющими речевые 

нарушения.  

7. Принцип учета индивидуального и дифференцированного подхода. В состав 

одной подгруппы включаются дети с  одинаковым дефектом  и одного возраста. Речевой 

материал для  занятий  подбирается логопедом  с учетом речевых особенностей детей.  

8. Принцип учета зоны ближайшего  развития. Учебный материал, 

предлагаемый детям на занятиях должен содержать посильную трудность, которую дети 

преодолевают самостоятельно либо с помощью логопеда (данный принцип разработан  

Л.С. Выготским).  

9. Принцип связи речи с другими  психическими процессами. Этот принцип 

раскрывает взаимосвязь  формирования отдельных компонентов речи с другими 

психическими процессами  (восприятия, внимания,  воображения,  памяти, мышления).  

10. Принцип воспитывающего характера  обучения. На каждом занятии 

решаются не только образовательные и коррекционные,  но и  воспитательные задачи. 

11. Принцип ведущей роли учителя-логопеда в организации и координации 

коррекционной работы.  

1.2. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики 

1.2.1. Информация о контингенте воспитанников и их семьях 

При разработке рабочей программы учитывался контингент и результаты 

углубленного логопедического обследования развития воспитанников. 

На начало учебного года зачислено 25 человек. По результатам диагностики 

речевого развития детей, поступивших в логопедический кабинет, и изучения 

медицинских карт, получены следующие результаты: 

Оценка здоровья детей  

Оценка здоровья детей представлена в ПРИЛОЖЕНИИ 1 

Индивидуальные особенности детей  

Индивидуальные особенности детей представлены в ПРИЛОЖЕНИИ 2 

Сведения о семьях воспитанников  

Сведения о семьях воспитанников представлены в ПРИЛОЖЕНИИ 3 

 

 



1.2.2. Характеристика возрастного развития детей 

Характеристика речи обучающихся с ФФН 

Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) — это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного 

состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются 

трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными 

или акустическими признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в речи ребенка различным образом: 

● заменой звуков более простыми по артикуляции; 

● трудностями различения звуков; 

● особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте. 

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является несформированность 

процессов восприятия звуков речи.  

На недостаточную сформированность фонематического восприятия указывают 

затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме 

всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты 

речи: темп, тембр, мелодика.  

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в 

формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей 

могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и другие варианты лексико-грамматического недоразвития. 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), 

можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от 



состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению 

вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики. 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти 

не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление 

некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный 

предмет или действие, или близкими по звуковому составу. Иногда, для того чтобы 

назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный 

запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова 

оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому 

при построении предложений дети стараются избегать их. Даже знакомые глаголы часто 

недостаточно дифференцируются детьми по значению. Замены слов происходят как по 

смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно 

употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки 

предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и 

притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых 

отношений. Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных 

разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений: в, к, 

на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов 

выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие 

обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ 

действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. 

Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, 

и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У 

детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм 

глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не 

пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего 

нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 

существительных мужского  и  женского рода, замена окончаний существительных 



среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода, 

склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода, 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий 

согласный, неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное 

ударение в слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном 

управлении, неправильное согласование  существительных  и  прилагательных, особенно 

среднего рода, реже — неправильное согласование существительных и глаголов. 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением. Редко 

используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем 

образование слов является неправильным. Изменение слов затруднено звуковыми 

смешениями, например, к слову «город» подбирается родственное слово «голодный» 

(смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» (смешение [С]—[Ц]). В активной речи 

дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто 

и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при 

построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 

детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов 

в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные 

отношения. У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и 

нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в 

овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения 

проявляются в затруднениях при различении сходных фонем.  Диффузность смешений, их 

случайный характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. 

Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений 

слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают 

ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и 

падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений 

однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 

 

 

 



Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

(по Т. Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей 

в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно 

удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации, 

перестановки звуков и слогов, сокращение согласных при стечении, замены слогов, реже 

— опускание слогов. Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с 

неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком 

уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным 

показателем незавершенного процесса фонемообразования. Дети этого уровня речевого 

развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на 

разнообразный предметный словарь в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых 

животных, растения, профессии людей, части тела. Отвечая на вопросы, дети смешивают 

родовые и видовые понятия. При обозначении действий и признаков предметов дети 

используют типовые и сходные названия. Лексические ошибки проявляются в замене 

слов, близких по значению, в неточном употреблении и смешении признаков. В то же 

время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и 

отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с 

подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета, 

пространственную противоположность, оценочную характеристику. Дети испытывают 

трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов, которые 

возрастают по мере абстрактности их значения. Недостаточный уровень 

сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и 

употреблении фраз, пословиц с переносным значением. При наличии необходимого 

запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при 

назывании лиц мужского и женского рода, появляются собственные формы 

словообразования, не свойственные русскому языку. Выраженные трудности отмечаются 

при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют 

названное слово, либо называют его произвольную форму. Стойкими остаются ошибки 

при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов, суффиксов единичности. На 



фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике, у 

детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов. 

 

1.3. Планируемые результаты реализации Программы 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми с ТНР старшей группы 

            В итоге логопедической работы дети должны научиться:  

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;  

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;  

•пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;  

• владеть элементарными навыками пересказа;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от 

глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных 

и увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами 

языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и 

почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, 

слов и коротких предложений в пределах программы. В дальнейшем осуществляется 

совершенствование всех компонентов языковой системы. 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми с ТНР подготовительной 

группы  

            В итоге логопедической работы дети должны научиться:  

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;  

• свободно составлять рассказы, пересказы;  

• владеть навыками диалогической речи;  



• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от 

глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных 

и увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами 

языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и 

почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, 

слов и коротких предложений в пределах программы. В дальнейшем осуществляется 

совершенствование всех компонентов языковой системы. 

• владеть навыками творческого рассказывания;  

• адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, 

усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и 

т. д.;  

• понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;  

• понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;  

• овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на 

другой лексический материал;  

• оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского 

языка; 

• овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 

 

Планируемые результаты освоения Программы детьми с ФФН старшей 

группы                     

● усвоить артикуляционные движения, способы сочетаемости звуков, ритмико-

интонационное оформление слов, фраз; 

● отличать реально произносимые в данном языке звуки от всех прочих и научиться 

определять признаки звуков, существенные для понимания слов, для общения. 

Планируемый результат освоения Программы — достижение каждым ребенком уровня 

речевого развития, соответствующего возрастным нормам и обеспечивающего его 

социальную адаптацию и интеграцию в обществе; предупреждение возможных 

трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием. 

 



Планируемые результаты освоения Программы детьми с ФФН 

подготовительной группы 

● обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

● усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

● употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

● умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

● правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

● составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, 

составляет творческие рассказы; 

● владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений 

во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

● осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

● правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

● усвоить артикуляционные движения, способы сочетаемости звуков, ритмико-

интонационное оформление слов, фраз; 

● отличать реально произносимые в данном языке звуки от всех прочих и научиться 

определять признаки звуков, существенные для понимания слов, для общения. 

Планируемый результат освоения Программы — достижение каждым ребенком уровня 

речевого развития, соответствующего возрастным нормам и обеспечивающего его 

социальную адаптацию и интеграцию в обществе; предупреждение возможных 

трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием. 

 

1.4. Диагностика достижения планируемых результатов 

 

          Три раза в год (сентябре, январе, мае) проводится диагностика индивидуального 

развития воспитанников логопедического кабинета. Оценка достижений планируемых 

результатов осуществляется на основе проведения индивидуальной педагогической 

диагностики учителем-логопедом и заполнения выборочных проб «Карты развития 

ребёнка дошкольного возраста с ТНР (ОНР)» Н.В. Нищевой и «Карты развития ребёнка 



дошкольного возраста с ФФН» с опорой на «Картинный материал к «Карте развития 

ребёнка». 

         На основе данных «Карты развития ребёнка» осуществляется количественный 

мониторинг с опорой на материалы мониторинга авторов А.М.Быховской, Н.А.Казовой. В 

начале учебного года мониторинг проводится с целью исследования состояния речевого 

развития детей, определения направлений работы на учебный год.  

Мониторинг исследует артикуляционную моторику, речевые процессы. Шкала 

оценивания от 0 до 3 баллов. В ходе выполнения заданий индивидуальные 

количественные показатели ребёнка заносятся в таблицу. 

Образец «Карты развития ребёнка дошкольного возраста с ТНР (ОНР)» Н.В. 

Нищевой и «Карты развития ребёнка дошкольного возраста с ФФН» представлен в 

ПРИЛОЖЕНИИ 4. 

 

2. Содержательный раздел программы  

2.1. Направления деятельности педагога 

Диагностическая деятельность 

1. Диагностическая деятельность логопеда в общеразвивающих группах ДОУ 

предполагает раннее выявление детей с проблемами в развитии, нуждающихся в 

профилактической и коррекционно-развивающей помощи. Результатом проведенной 

диагностической работы является подготовка материалов для ПМПк с целью 

комплектования специализированных групп для детей с нарушением речи и зачисления 

детей в логопедический кабинет. 

2. В начале учебного года проводится углубленное логопедическое обследование 

детей, посещающих логопедический кабинет. Оно подразумевает изучение уровня 

речевого, познавательного, моторного развития детей, установление причин, структуры и 

степени выраженности отклонений в речевом развитии, определение основных 

направлений, содержания работы, формулировка логопедического заключения и 

составление индивидуального образовательного маршрута коррекционно-развивающей 

работы.  

3. Сбор медицинского и педагогического анамнеза, сведений о раннем развитии. 

4. В январе и мае проводятся промежуточное и заключительное обследование. Цель: 

анализ результативности коррекционно-развивающего процесса. 

Коррекционно-развивающая деятельность 



Учитель-логопед является координатором коррекционно-речевой работы в 

условиях ДОУ, организует интегративную деятельность всех участников коррекционно-

образовательного процесса, главными субъектами которого являются: ребенок с особыми 

образовательными потребностями, педагогический коллектив ДОУ, родители ребенка-

логопата. 

Коррекционно - развивающее направление работы логопеда в рамках 

логопедического кабинета включает: 

• Занятия учителя-логопеда с детьми по совершенствованию разных сторон речи. 

• Совместная деятельность с воспитателями. 

• Совместная деятельность учителя-логопеда и музыкального руководителя по 

развитию темпо-ритмической организации речи. 

• Совместная деятельность учителя-логопеда и воспитателя физкультуры по развитию 

общей моторики детей. 

Коррекционная работа логопеда с детьми направлена на преодоление речевых и 

психофизических нарушений путём проведения индивидуальных и подгрупповых 

занятий.  

На подгрупповых занятиях по развитию лексико-грамматических категорий и 

связной речи ведется работа по расширению и активизации словарного запаса детей 

наименованиями предметов, их частей, качеств, действий, на правильность соотнесения 

слова с образом предмета. Вводятся и уточняются обобщающие понятия. Формируются и 

развиваются словообразовательная функция речи и словоизменение. Дети учатся 

составлять различные модели предложений, пересказывать и составлять рассказы по 

демонстрации действий, серии сюжетных картин, сюжетной картине, личному опыту, 

описательные рассказы. 

На индивидуальных занятиях проводится: 

1. Дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной 

воздушной струи для правильного произношения звуков); 

2. Артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц 

артикуляционного аппарата); 

3. Пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики пальцев 

рук); 

4. Коррекция звукопроизношения разными способами; 

5. Автоматизация звуков в речи; 

6. Дифференциация звуков в речи; 



7. Обогащение словарного запаса; 

8. Закрепление знаний, полученных детьми на подгрупповых занятиях. 

 

На всех вышеперечисленных занятиях проводится совершенствование моторных 

навыков, координации, ориентировки в пространстве и конструктивного праксиса. Эта 

работа увязывается с развитием речевых навыков и формированием соответствующих 

понятий. В основу ее положено формирование углубленных представлений, реальных 

знаний детей об окружающем мире. На этой предметной базе строится развитие их речи. 

Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребенка к моменту 

выпуска и доводятся до сведения воспитателя, администрации детского сада и родителей. 

 Консультативная и просветительская работа с родителями и педагогами 

Просветительская деятельность логопеда в рамках логопедической группы 

подразумевает совместное проведение родительских собраний, на которых рассказывается 

об особенностях развития детей логопедической группы, факторах риска, основных 

направлениях коррекционно-развивающей работы, а также даются практические 

рекомендации. 

Пропаганда логопедических знаний – повышение уровня профессиональной 

деятельности педагогов и осведомлённости родителей о задачах и специфике 

логопедической коррекционной работы. Осуществляется через педагогические советы, 

методические объединения, родительские собрания, индивидуальные и групповые 

консультации, беседы, семинары, открытые занятия, логопедический стенд для родителей 

и воспитателей со сменным материалом. 

Консультативная работа логопеда ДОУ – это консультирование родителей, 

воспитателей, смежных специалистов, по проблемам обучения и воспитания детей, 

имеющих речевые нарушения. Осуществляется в форме индивидуальных, групповых 

консультаций, бесед, открытых занятий, семинаров. Основными 

направлениями  консультативно–просветительской работы логопеда с родителями 

являются: 

• Формирование положительной мотивации к взаимодействию с педагогом, 

активизация заинтересованности в занятиях по развитию и коррекции речи, 

подготовке детей к обучению грамоте, коррекции нарушений письменной речи. 

• Выработка адекватного отношения к особенностям речевой деятельности детей. 



• Формирование (повышение) компетенции в вопросах речевого развития (онтогенеза) 

детей разных возрастных групп и речевых расстройств (экспрессивной и 

импрессивной речи, письма и чтения). 

• Обучение основным приёмам коррекционно–развивающей работы (артикуляторная 

гимнастика, некоторые виды логопедических игр, основные правила  (алгоритмы) 

выполнения письменных заданий и т.д.). 

• Ознакомление с различными видами дидактических пособий и литературы по 

организации и проведению развивающих занятий в домашних условиях. 

           Методическая деятельность 

 

Методическая деятельность логопеда ДОУ включает в себя: 

 разработку методических рекомендаций для логопедов, воспитателей и родителей 

по оказанию логопедической помощи детям;  

 перспективное планирование;  

 изучение и обобщение передового опыта; 

 участие в работе методических объединений учителей-логопедов; 

 обмен опытом (конференции, семинары, открытые показы и др.); 

 поиск наилучших средств коррекции речи детей; 

 изучение и внедрение вариативных форм оказания коррекционной помощи; 

 самообразование; 

 изготовление и приобретение наглядного и дидактического материала по развитию 

и коррекции речи. 

Аналитическая деятельность  

Аналитическая работа позволит логопеду отследить эффективность проводимой 

коррекционно-развивающей деятельности, т.е. выделить все возможные положительные и 

отрицательные стороны этой деятельности, также отследить динамику развития каждого 

ребёнка. Она включает: 

• Проведение контрольных срезов, тестовых заданий (при необходимости). 

• Заключение ПМПК по вопросам выпуска детей. 

• Выпускные собеседования (итоговые мероприятия). 

• Подведение итогов работы за учебный год. Цифровой отчет – анализ о проделанной 

работе учителя-логопеда.  

 



2.2. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы 

В Федеральном Государственном образовательном стандарте дошкольного 

образования одним из психолого–педагогических условий для успешной реализации 

программы является использование в образовательном процессе форм и методов работы с 

детьми, соответствующих их психолого–возрастным и индивидуальным особенностям. 

Основной формой коррекционного обучения в детском саду являются логопедические 

занятия, на которых систематически осуществляется развитие всех компонентов речи и 

подготовка к школе.  

Программа воспитания и обучения детей с нарушениями речи предполагает 

решение коррекционных задач в форме: подгрупповых занятий; индивидуальных занятий; 

занятий подвижными микрогруппами.  

 

Формы коррекционно-образовательной деятельности 

Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи решаются 

через различные формы организации образовательного процесса детей: 

1. на занятиях;   

2. в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

3. в самостоятельной деятельности детей; 

4. в совместной деятельности с семьей. 

Формы логопедического воздействия: воспитание, обучение, коррекция, компенсация, 

адаптация, реабилитация.  

Формы занятий: индивидуальные, микрогрупповые, подгрупповые. 

Индивидуальные – основная цель - подбор комплексных упражнений, 

направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при 

дислалии, дизартрии. При этом логопед имеет возможность установить эмоциональный 

контакт с ребёнком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи 

логопеда и ребёнка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных 

особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т.д).  

Структура индивидуального занятия:  

•  дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной воздушной 

струи для правильного произношения звуков).  

•  артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц 

артикуляционного аппарата).   

•  развитие фонематического восприятия.  

•  пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики пальцев рук).  



•  постановка звуков разными способами.  

•  автоматизация звуков в речи.  

•  дифференциация звуков в речи.  

Некоторые этапы работы можно опускать, если в них нет необходимости. 

Микрогрупповые - для логопедической работы во время занятий, 2-3 ребенка 

объединяются по признаку однотипности нарушения звукопроизношения.  Состав 

подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости 

от динамики достижений дошкольников в коррекции произношения.  

Структура микрогруппового занятия:  

• закрепление навыков произношения изученных звуков;  

• отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, 

состоящих из правильно произносимых звуков;  

• воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно 

произносимых звуков;  

• расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков;  

• закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на 

индивидуальных занятиях звуков.  

Подгрупповые – основная цель - воспитание навыков коллективной работы, 

умение слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по 

развитию силы голоса, изменения модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать 

качество речевой продукции детей. Логопед может организовать простой диалог для 

тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различии сходных по 

звучанию фонем в собственной и чужой речи.  

Структура группового занятия:  

•  воспринимать изучаемую фонему;  

• определять место изучаемого звука в слове;  

• интонировать звук в собственной речи;  

• определять ударный слог и интонировать его в речи;  

• удерживать ритмический рисунок слова;  

• определять на слух слог с изучаемым звуком;  

• исключать слова, которые не содержат изучаемой фонемы;  

• дифференцировать слова с оппозиционными (по твёрдости-мягкости, глухости-

звонкости) фонемами.  

• развитие лексико-грамматического строя речи; 

• развитие связной речи. 



Преобладающей формой коррекционной работы в логопедическом кабинете ДОУ, 

всё же являются индивидуальные занятия, поэтому не ведется перспективное 

планирование групповой  работы с детьми, но желательно приближать основные 

направления, по которым планируется работать на занятиях,  дидактические игры, 

упражнения на развитие речевого дыхания и т.д. к тематическому планированию 

основной образовательной программы.  

 

           Способы, методы коррекционно-образовательной деятельности 

1. Практические  

 логопедическое воздействие; 

 игра (имитация действий, дидактическая, речевая, с пением); 

 упражнения (подражательно-исполнительские в соответствии с образцом: 

дыхательные, голосовые, речевые, повторения слов, артикуляционные, лого-

ритмические, ритмико-фонетические, для развития общей и мелкой моторики,); 

 моделирование: знаково-символические модели (графические звуко-буквенные, 

слоговые схемы слов, схемы предложений); 

 мнемотехника (использование схемы для составления рассказа, сказки, 

стихотворения, пословицы). 

2. Словесные (беседа, объяснение, рассказ, проговаривание сопряженное, отраженное, 

заучивание, подражание). 

3. Наглядные (рассматривание раздаточных картинок, демонстрационных картин, 

просмотр презентаций, фильмов, прослушивание магнитофонных записей, 

наблюдение профилей артикуляции, показа артикуляции звуков, артикуляционных 

упражнений, рассматривание игрушек, игрушечных пособий: артикуляционная 

гимнастика на деревянных плашках, артикуляция на камушках, деревянных пособий: 

парковка, ритмический круг, кубики Станкевич, конструктор фраз, погремушки для 

развития слухового восприятия, пособие «Слушать интересно»). 

          Средства логопедического воздействия 

1. ТСО (компьютер, магнитофон, колонка). 

2. Методические пособия из дерева и пластика (вырезанные картинки артикуляционной 

гимнастики, картинки слов на формирование слоговой структуры слова, картинки слов 

автоматизируемых звуков, клавесы). 

3. Ламинированные альбомы, папки-скоросшиватели для автоматизации, 

дифференциации звуков. 

4. Дыхательные тренажёры. 



2.3. Взаимодействие с педагогами 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их пребывания в 

детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, но и координацией и 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Также решаются следующие задачи: 

● Профилактика вторичных и третичных нарушений в развитии ребенка. 

● Предупреждения перегрузок у ребенка. 

● Повышение профессиональной компетентности педагогов по вопросам обучения 

детей с ОВЗ. 

● Предоставление профессиональной помощи родителям. 

Система взаимодействия специалистов  

Учитель-

логопед 

● Мониторинг уровня речевого развития детей (три раза в год). 

Составление и корректирование перспективных планов 

индивидуальных и подгрупповых занятий.  

● Подгрупповые коррекционные занятия (фонетико-фонематические, 

лексико-грамматические, занятия по развитию фразовой и связной 

речи). 

● Индивидуальные коррекционные занятия согласно перспективным 

планам индивидуальной логопедической коррекции. 

● Координация коррекционной работы всех специалистов, работающих с 

группой: психолога, музыкального руководителя, физкультурного 

работника; сотрудничество с другими логопедами ДОУ. 

● Преемственность в работе логопеда и воспитателя: взаимопосещения 

занятий с детьми, участие логопеда в подготовке и проведении 

мероприятий в группе, индивидуальные задания и упражнения 

логопеда для вечерних занятий воспитателя с детьми, отражение в 

тетради взаимосвязи текущей работы логопеда и эффективности 

вечерних индивидуальных занятий. 

● Вовлечение родителей в процесс логопедической коррекции через 

детские логопедические тетради, наглядную агитацию в группе, 

открытые просмотры, собрания, консультации, беседы. 

Воспитатель ● Применение на занятиях по развитию речи дидактических игр и 

упражнений на развитие всех компонентов речи. 

● Знание и использование в работе с детьми артикуляционных 

упражнений и их комплексов, грамматических упражнений, технологий 

развития фразовой и связной речи. 

● Уточнение и обогащение детской лексики, акцентирование детского 

внимания на смысловой стороне слова или изречения во всех 

режимных моментах, сопровождение жизни детей в детском саду 

яркими эпитетами, образными сравнениями, метафорами, потешками, 

поговорками, стишками. 

● Развитие просодической стороны речи при ознакомлении с 

произведениями художественной литературы. 

● Учет индивидуально-типологических особенностей детей с 



нарушениями речи, развитие восприятия, мнестических процессов, 

мотивации, доступных форм мышления. 

● Развитие познавательных интересов детей, расширение 

коммуникативных контактов с окружающими, усвоение норм и 

ценностей общения, принятых в обществе. 

● Создание доброжелательной обстановки в группе, снятие переживаний, 

связанных с речевой неполноценностью, укрепление веры в 

собственные силы, формирование интереса к звучащей речи. 

● Комментирование своей и детской деятельности (проговаривание вслух 

последующих действий, называние явлений, предметов и их частей). 

● Систематический контроль во всех режимных моментах за 

поставленными звуками и грамматической правильностью речи детей. 

Педагог-

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся психологической 

основой речи: восприятия и ощущения, внимания и памяти, 

воображения, словесно-логического мышления. Помощь в оречевлении 

своего эмоционального состояния и способов его улучшения. 

Включение в занятия психогимнастики в качестве фона для развития 

просодических компонентов речи. Формирование навыков общения в 

сказочных или придуманных сюжетах и инсценировках. 

Музыкальный 

руководитель 

● Формирование музыкального слуха и внимания к неречевым звукам. 

● Развитие двигательной памяти и координации. 

● Включение в занятие музыкальных распевов на закрепление вызванных 

звуков и звукоподражаний. 

● Использование музыкально-ритмических игр, логоритмических 

упражнений на согласование речи с движением. 

● Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах, 

над пластикой и темпом движения в музыкальных зарисовках. 

● Обучение коммуникативным навыкам в играх-драматизациях. 

Инструктор по 

физической 

культуре 

● Преодоление нарушений общей моторики, координации движений. 

● Формирование правильного физиологического дыхания и 

фонационного выдоха с помощью специальных гимнастик. 

● Включение в занятия элементов фонетической ритмики на закрепление 

навыков правильного произношения звуков. 

● Широкое использование текстовых игр и упражнений на согласование 

речи с движением.  

● Речевое сопровождение всех спортивных заданий и движений. 

● Развитие связности высказывания путем объяснения детьми правил 

игры, последовательности и способа выполнения упражнений. 

● Обучение пространственным ориентировкам в играх и упражнениях. 

Медицинский 

работник (при 

наличии) 

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости 

 

2.4. Особенности взаимодействия с семьями обучающихся 

В течение года осуществляется регулярное и систематическое информирование 

родителей (законных представителей) о ходе коррекционно-образовательного процесса, 

осуществляются индивидуальные консультации, даются рекомендации для родителей по 



закреплению речевых навыков дома, полученных на занятиях через тетради 

взаимодействия логопеда, воспитателей и родителей.  

При анализе контингента семей выявлено, что дети группы воспитываются в 

семьях различного социального статуса, что учитывается при организации 

взаимодействия учителя-логопеда с родителями воспитанников, которое направлено на 

создание доброжелательной, психологически комфортной атмосферы в ДОУ, 

установление взаимопонимания и создание условий для эффективного сотрудничества с 

родителями воспитанников: 

Родительские собрания: 

Сентябрь Ознакомление с итогами логопедического обследования, с перспективными 

планами подгрупповой и индивидуальной работы  

Январь Ознакомление с итогами промежуточной диагностики. Рекомендации по 

речевому поведению в семье, необходимостью систематического контроля за 

произношением звуков и за аграмматизмами речи, знакомство с положительным 

семейным опытом участия родителей в коррекционном процессе. Выяснение 

логопедических затруднений родителей  

Май Подведение годовых итогов, рекомендации на лето 

  

 Индивидуальные и подгрупповые консультации (очные и заочные – по 

электронной почте): 

● рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных упражнений, 

грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой структуры слова; 

● рекомендации по преодолению психологических проблем ребенка; 

● обучение работе с логопедической тетрадью дома;  

● ознакомление родителей с приемами звуко-слогового анализа и синтеза; 

● ознакомление родителей с этапами обучения грамоте детей-логопатов; 

● ознакомление родителей с формированием мотивации к исправлению речи. 

Открытые просмотры индивидуальных и подгрупповых занятий 

способствуют тому, что родитель: 

● четче осознает речевые и психологические проблемы своего ребенка; 

● охотнее настраивается на сотрудничество; 

● вовлекается в коррекционно-образовательный процесс; 

● лучше усваивает игровые подходы в коррекционной работе и ее необходимость; 

● уважительнее относится к нелегкому труду учителя-логопеда. 

Пропаганда логопедических знаний среди родителей: ширмы, папки-

передвижки, диски с рекомендациями по конкретной речевой проблеме, логопедическая 



библиотечка, детская логопедическая тетрадь (ознакомление с текущей работой логопеда 

и приемами коррекции, постепенное воспитание школьных качеств). 

Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 

● ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в детском саду на стендах 

и в индивидуальных беседах и экскурсиях по саду;  

● предоставление информации о программе ДОУ; 

● консультирование по интересующим родителей вопросам. 

 

2.5. Направления и задачи коррекционно-развивающей работы. 

 

Направления и задачи работы с обучающимися с ТНР старшей, 

подготовительной группы: 

1. Развитие словаря.  

2. Формирование грамматического строя речи (для детей 5 - 6 лет). 

3. Совершенствование грамматического строя речи (для детей 5 - 7 лет). 

4. Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа.  

5. Обучение элементам грамоты (необязательно) (для детей 5 - 6 лет). 

6. Обучение грамоте (для детей 5 - 7 лет). 

7. Развитие связной речи и навыков речевого общения.   

В основе занятий лежит комплексный подход, направленный на решение 

взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития. 

 

           Направления и задачи работы с обучающимися с ФФН старшей, 

подготовительной группы:  

   

1. Выработка навыков правильного звукопроизношения.  

2. Различение правильного и дефектного произношение звуков, которые подлежали 

коррекции. 

3. Выработка достаточного уровня сформированности фонематического восприятия и 

фонематических представлений. 

4. Овладение навыками звуко-слогового анализа и синтеза слов (для детей 5- 6 лет). 

5. Овладеть навыками звукобуквенного анализа и синтеза слов различной звуко-слоговой 

структуры (для детей 6-7 лет). 

6. Овладеть навыками выразительного интонационного оформления речи.  

7. Овладеть навыками произношения слов различного звуко-слогового состава.  



 

2.5.1. Категории целевых групп обучающихся для оказания им адресной помощи и 

включения их в программы психолого-педагогического сопровождения 

           К целевым группам обучающихся, нуждающихся в коррекционно-развивающей 

помощи логопедического кабинета, относятся дети с логопедическими заключениями 

ТНР, ФФН, ФН. Эти дети имеют справки с ПМПК и не попали в логопедическую группу. 

По мере освобождения мест в логопедическом кабинете дети зачисляются на занятия 

сроком на 1-2 года в зависимости от структуры и тяжести речевого нарушения. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2.5.2. Содержание коррекционно-развивающей работы 

 

Содержание коррекционной работы с детьми, имеющими ТНР (ОНР) 

  

Период Основное содержание работы 

 

 

I период 

 

 

 

 

 

   Сентябрь 

 

 

 

 

октябрь 

 

 

 

ноябрь 

Развитие лексико-грамматических средств языка  

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия 

предметов, действий, признаков, понимать обобщающее   значение слов. Учить 

детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, спят, 

спали, спала). Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения   

«мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, 

некоторых форм словоизменения путем практического овладения 

существительными единственного и множественного числа, глаголами 

единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, 

существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в 

значении орудийности и средства действия). Учить детей некоторым способам 

словообразования: с использованием   существительных с уменьшительно-

ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  
Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке, по моделям: • существительное им. п. + 

согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, 

мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; • существительное 

им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в 

косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет 

хлеб? Мама режет хлеб ножом». Формировать навык составления короткого 

рассказа. 

Формирование произносительной стороны речи  
Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и],   [м], [м’], 

[н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’],   [б], [б’].    Вызывать 

отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и 

закреплять их на уровне слогов, слов, предложений.    

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. Учить 

детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить детей выделять первый 

гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т.п.), анализировать звуковые 

сочетания, например: ау, уа.    

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Профессии людей», «Одежда»,   

«Обувь», «Посуда», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты».  



 

 

II период 
    

 

 

Декабрь 

 

 

 

январь 

 

 

 

февраль  

 

 

 

 

Формирование лексико-грамматических средств языка  
Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание 

соответствующих обозначений. Учить детей образовывать относительные 

прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», 

«яблочный»), растениям   («дубовый», «березовый»), различным материалам 

(«кирпичный», «каменный»,   «деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить 

различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению   и 

вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания 

вопросительного слова и прилагательного. Закреплять навык согласования 

прилагательных с существительными в роде, числе. Упражнять в составлении 

сначала двух, а затем трех форм одних и тех же   глаголов («лежи» — «лежит» — 

«лежу»). Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 

1-го   лица единственного (и множественного) числа: «идет»  

— «иду» — «идешь» — «идем». Учить использовать предлоги «на, под, в, из», 

обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с 

соответствующими падежными формами   существительных.  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Совершенствовать 

навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы 

драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений. Учить 

детей распространять предложения введением в него однородных членов. Учить 

составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Учить составлять короткие рассказы по 

картине, серии картин,   рассказы-описания, пересказ.  

Лексические темы: «Одежда», «Продукты питания» (повторение), «Домашние, 

дикие животные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День защитника 

Отечества». 

Формирование произносительной стороны речи  
Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или   

исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. Вызывать 

отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки,   

автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений.   Закреплять навык 

практического употребления различных слоговых структур и   слов доступного 

звуко-слогового состава. Формировать фонематическое восприятие на основе 

четкого различения звуков по   признакам: глухость — звонкость; твердость — 

мягкость.   Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с],   

[с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к овладению   элементарными навыками письма и чтения.  

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других 

слогов. Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце 

слова. Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и 

односложных словах.  



 

 

 

III период   
 

 

 

Март  

 

 

 

апрель 

 

 

 

май 

 

 

 

Формирование лексико-грамматических средств языка.  

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим 

значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки 

действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). Закреплять 

навыки образования относительных прилагательных с использованием 

продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить образовывать наиболее 

употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); 

прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -

еньк- — -оньк-. Учить употреблять наиболее доступные антонимические 

отношения между словами   («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять   значения обобщающих слов.  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  
Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, 

числе, падеже: • с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», 

«нового» и т.   п.); • с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», 

«зимнюю» и т. п.). Расширять значения предлогов: к употребление с дательным 

падежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным 

падежами. Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в 

соответствующих падежах. Учить составлять разные типы предложений:  • 

простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов 

структуры предложения (отдельных словосочетаний); • предложения с 

противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать 

дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; • 

сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины 

(потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность 

или   нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). Учить преобразовывать 

предложения за счет изменения главного члена предложения, времени действия к 

моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает 

лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал 

письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила 

суп»). Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 

речи («два» — «три» — «четыре»). Учить выделять предлог как отдельное 

служебное слово. Развивать и усложнять навык передачи в речи 

последовательности событий,   наблюдений за серией выполняемых детьми 

действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он 

открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес 

воспитательнице, а карандаш взял себе»). Закреплять навык составления рассказов 

по картине и серии картин с элементами   усложнения (дополнение эпизодов, 

изменение начала, конца рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по теме с 

использованием ранее отработанных синтаксических конструкций.  

Лексические темы: «8 Марта», «Весна», «Лето», «Сад-огород», «Профессии», 

«Мебель», «Транспорт». 

Формирование произносительной стороны речи  
Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] —   [з], [р] — 

[л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных   слогах, словах и 

предложениях. Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по 

твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. Учить 

навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и   обратных 

слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»). 

  

  



Содержание коррекционной работы с детьми, имеющими ФФН 

Формирование и развитие фонематического восприятия и представлений. 

1.  Активация 

слухового 

внимания. 

Игра «Найди игрушку» (со звучащими игрушками), «Узнай по голосу» (узнать 

с завязанными глазами голос знакомого ребенка), узнавание музыкальных 

инструментов по их звучанию, «Угадай слово» (в котором не достает звука) и 

т.п.  

2. Выделение 

звука из ряда 

других звуков. 

Совершенствование слухового внимания путем реагирования дошкольниками 

лишь на заданный педагогом звук. Реакциями детей могут быть 

разнообразные действия: подъем руки, хлопок в ладоши, указание на 

соответствующую букву и т.д.  

3. Выделение 

звука на фоне 

слога. 

Совершенствование слухового внимания путем реагирования детьми лишь на 

заданный педагогом звук. Реакциями детей могут быть разнообразные 

действия: подъем руки, хлопок в ладоши, указание на соответствующую букву 

и т.д. Особое внимание следует уделить смешиваемым звукам. 

4. Выделение 

звука на фоне 

слова. 

 

Совершенствование слухового внимания путем реагирования дошкольниками 

лишь на заданный педагогом звук. Реакциями детей могут быть 

разнообразные действия: подъем руки, хлопок в ладоши, указание на 

соответствующую букву и т.д. Сложным и особо значимым в данном случае 

вариантом операции является анализ ряда слов со смешиваемыми звуками 

5. Вычленение 

звука.  

 

Детям предлагается слово, в котором они должны назвать последний 

и/или первый звук слова. Особое внимание уделяется словам, которые в своем 

составе содержат 2 или большее число смешиваемых звуков, а также рядам 

слов-квазиомонимов. Например, при смешении звуков (ш)-(т): шут, шест, 

тушь; грош, грот; марш, март и т.д. 

6. Определение 

места звука в 

слове. 

Педагог выделяет какой-либо звук, дети определяют, где он находиться в 

слове: 1) в его абсолютном начале, 2) абсолютном конце или 3) в середине. 

Легкий вариант заданий – выделенный звук встречается в слове 1 раз, трудный 

– звук встречается несколько раз. Трудным является и вариант, когда в слове 

одновременно находятся два и более смешиваемых звука. 

7. Определение 

положения 

звука по 

отношению к 

другим звукам. 

Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, ребенок должен назвать, 

какой или какие звуки находятся перед и после выделенного звука. 

8. Определение 

последовательно

сти звуков в 

слове.  

 

Логопед произносит слово, ребенок последовательно произносит все звуки в 

слове. На первых этапах работы, чтобы не создавать у детей дополнительных 

трудностей, им нужно предлагать слова без редуцированных звуков. Следует 

придерживаться полного стиля их произношения. Для заданий подбираются 

слова со сме6шиваемыми звуками. 

9. Определение 

порядка 

следования 

звуков в слове. 

Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, ребенку нужно определить, 

каковым по порядку следования является этот звук: первым, третьим и т.д. 

Другой вариант операции: педагог произносит слово и просит дошкольника 

назвать в слове определенный по счету звук. 

10. Определение 

количества 

звуков в слове. 

Педагог произносит слово, ребенок определяет количество составляющих его 

звуков. На первых этапах работы подаются слова без редуцированных звуков 

и с полным стилем произношения. 



11. Составление 

слов из 

заданной 

последовательно

сти звуков 

(фонематически

й синтез).  

Педагог в должной последовательности раздельно произносит звуки, ребенок 

составляет из них слова. Условия формирования этой операции могут иметь 

разную сложность. Легкие, - когда звуки подаются с минимальной паузой, 

трудные, - когда паузы между подаваемыми звуками   продолжительные или 

звуки перемежаются индифферентными словами-раздражителями. В начале 

формирования этой операции, как и многих других, следует подавать слова 

без редуцированных звуков. 

12.Операции 

фонематических 

представлений. 

Собственно дифференциация фонем - выделение звука на фоне слова; - 

различение слов квазиомонимов при их слуховом восприятии и назывании 

(обозначении) явления действительности; - называние пар картинок, 

включающих в свои названия трудные для различения звуки, для 

формирования различения звуков в экспрессивной речи. 

13. 

Формирование 

фонематических 

обобщений. 

Раскладывание картинок на группы (2, 3 и более – в зависимости от 

педагогических целей), названия которых включает дифференцируемые звуки; 

- придумывание детьми слов, включающих тот или иной звук (звуки): 1) 

«свободное» придумывание вне зависимости от положения звуков в слове и 

последовательности слов в этом задании; 2) «связанное», «ограниченное» 

придумывание, т.е. ограниченное каким-то жестким условием, например, 

придумать (произнести) слова по аналогии: шайка – сайка, шутки – сутки и 

т.п. - определение «лишнего» звука в ряду других звуков (например, (р) (р) (л) 

(р); - замена звуков в словах с последующим объяснением их значений; - 

разные варианты речевого лото (например, на игровом поле закрываются 

сектора, где изображены предметы, названия, которых включают звонкие 

звуки); - выбор должного слова с опорой на контекст. 

 

Формирование и развитие произносительной стороны речи. 

Коррекция произношения Совершенствование просодической стороны речи 

 

Разучивание комплексов 

артикуляционной и дыхательной 

гимнастики. 

Различение одинаковых звукокомплексов по высоте, 

силе и темпу.  

Формирование правильных 

артикуляционных укладов.  

Учить детей различать  высокий, средний или низкий 

тембр голоса или регистр инструмента.  

Постановка звуков, подлежащих 

коррекции.  

Учить детей воспроизводить ритмический рисунок при 

отхлопывании. 

Автоматизация звуков в слогах.   Учить детей узнавать по тембру своё имя («Кто 

позвал?»), а затем сокращенного звукокомплекса).   

Автоматизация звуков в словах.  Учить детей различать далеко или близко находится 

звучащий объект (игра «Громко-тихо»).  

Автоматизация звуков в  

словосочетаниях.  

Учить детей воспроизводить изменения характера, 

тембра и эмоционального окраски одного и того же 

звука.  

Автоматизация звуков  во фразовой 

речи, текстах, стихотворениях и 

скороговорках 

Учить детей изменять один и тот же звуко-комплекс по 

высоте и силе.  

 

Автоматизация звуков в текстах и 

стихотворениях.  

Учить детей воспроизводить ритмический рисунок слова 

при отхлопывании.  



Автоматизация звуков  в потешках, 

скороговорках, чистоговорках и 

пословицах.  

Учить детей узнавать вопросительную, 

восклицательную, побудительную и повествовательную 

интонацию во фразовой речи.  

  

3. Организационный раздел программы  

3.1. Примерное перспективное планирование  

Перспективно-календарное планирование индивидуальной и подгрупповой работы 

представлено в ПРИЛОЖЕНИИ 5.    

3.2. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды 

  

В логопедическом кабинете проводятся индивидуальные, микрогрупповые и 

подгрупповые занятия.  

Помещение кабинета условно поделено на три зоны:  

1. Рабочая зона логопеда. - методическое обеспечение учебного процесса. - изготовление 

наглядных пособий.  

2. Зона коррекции звукопроизношения: - развития артикуляционной моторики и 

постановки звуков. - развития речевого дыхания, мелкой моторики. - автоматизация и 

дифференциация звуков речи.  

3. Зона подгрупповых занятий: - развитие лексико-грамматических средств языка и 

связной речи. 

Организация предметно – пространственной развивающей среды  

1. Зеркало настенное с лампой дополнительного освещения.  

2. Шкаф для хранения пособий;  

3. Столы для детей.  

4. Стулья детские.   

5. Стол для логопеда. 

6. Стулья для взрослых.  

7. Полотенце.  

8. Одноразовые шпатели, ватные палочки, вата, бумажные салфетки, марлевые салфетки;  

9.Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания;  

10.Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков (слоги, слова, 

словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты); 

11. Логопедический альбом для обследования речи;  

12. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок;  

13. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков;  

14. Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации звуков;  



15. Предметные картинки по лексическим темам;  

16. Игры для совершенствования грамматического строя речи;  

17. Дидактические игры для совершенствования памяти, внимания, зрительного и 

слухового восприятия;  

18. Шумовые, музыкальные инструменты для развития фонематического восприятия.  

19. Пособия для развития всех видов моторики (артикуляционной, мелкой, общей).  

Необходимым условием реализации рабочей образовательной программы является 

наличие основной документации:  

1. График работы учителя-логопеда, утвержденный руководителем МБДОУ. 

2. Журнал обследования речи детей по возрастным группам. 

3. Журнал движения детей дошкольного возраста с нарушениями речи в 

логопедическом кабинете МБДОУ «Детский сад № 399 » г.о. Самара. 

4. Индивидуальная речевая карта ребенка, зачисленного в логопедический кабинет. 

5. Заявление родителей о зачислении ребенка в логопедический кабинет.  

6. Расписание занятий групп, индивидуальных занятий, заверенное заведующим 

МБДОУ. 

7. Индивидуальный план работы с ребёнком. 

8. Индивидуальные тетради для коррекционной работы с детьми.  

9. Календарный план работы логопеда. 

10.  Паспорт логопедического кабинета. 

11.  Годовой план работы. 

12.  Годовой отчет.  

 

3.3. Обеспеченность методическими материаллами и средствами обучения и 

воспитания 

 

1. Документация. 

2.Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3.Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из журналов, 

книг и т.д). 

4. Методический раздел. (УМК Н.Э, Теремкова «Логопедические домашние 

задания для детей 5-7 лет с ОНР»)  

5. Наглядно-дидактический материал. 

http://pandia.ru/text/category/raspisaniya_zanyatij/
http://pandia.ru/text/category/kalendarnie_plani/


6.Оборудование. 

7.Мебель. 

8.Интерактивное сопровождение образовательной деятельности.  

Специальные условия  

Психолого-педагогическое сопровождение – диагностика 

 

9.Методическая литература: 

 

 1. О.Б. Иншакова «Коррекционная педагогика. Альбом для логопеда»:    М., изд. центр 

ВЛАДОС, 2008.  

2. Филичева, Т.Б., Чиркина, Г.В. Программа логопедической работы по преодолению 

фонетико-фонематического недоразвития у детей. – М.: «Просвещение» 2008.  

3. Филичева, Т.Б., Чиркина, Г.В. Программа логопедической работы по преодолению 

общего недоразвития речи у детей – М.: «Просвещение»2008.  

4. 5. Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова. Формирование звукопроизношения у дошкольников: 

Учебно-методическое пособие для логопедов и воспитателей детских садов. М.: МГОПИ, 

1993.  

6. Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова. Учись говорить правильно: учебно-методическое 

пособие для логопедов и воспитателей детских садов. М.: МГОПИ 1993.  

7. Полякова М.А. Самоучитель по логопедии. Универсальное руководство М.: Айрис-

пресс, 2007.  

8. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко. Индивидуально-подгрупповая работа по 

коррекции звукопроизношения. М., 1998.  

9. Т.А. Ткаченко. Логопедические упражнения. М., Эксмо 2008.  

10. Жукова Н.С. Уроки логопеда. Исправление нарушений речи. М.: Эксмо, 2007.  

11. Е.М. Косинова. Уроки логопеда. Игры для развития речи.М.: Эксмо, 2008.  

 3.4. График работы  

График работы учителя-логопеда представлен в ПРИЛОЖЕНИИ 6 

3.5. Циклограмма деятельности  

Циклограмма деятельности учителя-логопеда представлена в ПРИЛОЖЕНИИ 7 

3.6. Годовой план работы 

Годовой план работы учителя-логопеда представлен в ПРИЛОЖЕНИИ 8 

 

  

  

  



 

ПРИЛОЖЕНИЕ 6 

График работы учителя-логопеда Юмабаевой О. Р.  

на 2023 – 2024 учебный год 

 

День недели 

 

Время 

Понедельник 8.00 – 12.00 

Вторник 8.00 – 12.00 
Среда 8.00 – 12.00 
Четверг 8.00 – 12.00 
Пятница 8.00 – 12.00 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 7 

 

 

Циклограмма деятельности учителя-логопеда Юмабаевой О. Р.  

на 2023-2024 учебный год 

Понедельник 

08.00 – 12.00 Непосредственная образовательная деятельность с детьми   

08.30 – 09.00 Консультация для педагогов и родителей 

Вторник  

08.00 – 12.00 Непосредственная образовательная деятельность с детьми   

08.30 – 09.00 Консультация для педагогов и родителей 

Среда 

08.00 – 12.00 Непосредственная образовательная деятельность с детьми   

08.30 – 09.00 Консультация для педагогов и родителей 

Четверг 

08.00 – 12.00 Непосредственная образовательная деятельность с детьми   

08.30 – 09.00 Консультация для педагогов и родителей 

Пятница 

08.00 – 12.00 Непосредственная образовательная деятельность с детьми   

08.30 – 09.00 Консультация для педагогов и родителей 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ПРИЛОЖЕНИЕ 8 

Годовой план работы учителя-логопеда 

на 2023-2024 учебный год 

Цель работы: коррекция нарушений устной речи и профилактика нарушений 

письменной речи.  

Задачи:  

1. Своевременное выявление обучающихся с трудностями освоения 

образовательных программ. 

2. Коррекция и профилактика нарушений в развитии устной и письменной 

речи обучающихся. 

3. Консультативно-методическая работа с родителями, педагогами.  

4. Обобщение и распространение собственного педагогического опыта. 

5. Оснащение логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, 

дидактическим и наглядным материалом. 

6. Повышение уровня профессиональной квалификации. 

 

№ Направление деятельности 

 

Время 

проведения 

Оформление результатов 

I Диагностическая деятельность 

 

1 

Логопедическое обследование 

обучающихся с целью точного 

установления причин, структуры и 

степени выраженности отклонений 

в их речевом развитии, выявления 

уровня актуального речевого 

развития для обучающихся, 

комплектация групп  

 

09.10–13.10.23г 

Аналитическая справка по 

итогам обследования речи 

обучающихся.  

Журнал обследования 

 

 

2 Динамическое наблюдение за 

обучающимися в процессе 

коррекционного обучения (анализ 

состояния устной речи 

обучающихся) 

В течение 

учебного года 

Индивидуальные консультации с 

родителями – Журнал 

консультаций с родителями 

(законными представителями).  

Оформление направлений для 

прохождения ТПМПК 

 

3 

Углубленное обследование устной 

речи обучающихся. Сбор 

медицинского и педагогического 

анамнеза, сведений о раннем 

развитии детей, имеющих 

нарушения речевого развития. 

Постановка заключения  

16.10 -27.10.23г  

08.01-12.01.24г 

20.05-31.05.24г 

Речевые карты 

 

 

 

 

4 

Участие в работе психолого- 

педагогического консилиума по 

вопросам организации совместной 

деятельности педагогов с 

Согласно 

графику ППк  

Протоколы заседания ППк. 

Справка по итогам обследования 

речи обучающихся 

 



обучающимися, имеющими 

нарушения развития  

 

 

5 Диагностика речевых нарушений по 

запросам 

В течение 

учебного года 

Журнал обследования 

 

 

 

6 

Анализ логопедической работы  

за 2023-2024 учебный год 

Январь 

Май 

 

Составление  

аналитического отчета 

 

 

II Организационная работа 

7 Планирование логопедической 

работы на учебный год 

До 30.10.23г Годовой план работы 

 

 

 

8 

Формирование подгрупп для 

занятий на текущий учебный год 

 

До 30.10.23г Приказ о зачислении 

обучающихся в подгруппы 

 

9 Планирование занятий на текущий 

учебный год 

 

До 30.10.23г Рабочая программа  

 

 

10 Составление расписания работы  До 30.10.23г 

 

Расписание логопедических 

занятий. 

График работы учителя-логопеда 

11 Ведение документации 

 

 

В течение 

учебного года 

Журнал посещаемости 

коррекционно-развивающих 

занятий. 

Журнал обследования. 

Список зачисленных детей. 

Расписание коррекционно-

развивающих занятий.  

График работы учителя-

логопеда. 

Циклограмма. 

Речевые карты. 

Рабочая программа. 

Аналитические справки. 

Годовой план работы. 

Годовой отчет.  

Журнал консультаций родителей. 

Журнал направлений на ПМПК. 

Журнал консультаций 

воспитателей. 

 

III Коррекционно-развивающая работа 

12 Индивидуальная работа по 

коррекции и развитию устной речи 

обучающихся 

В течение 

учебного года 

Журнал учета посещаемости 

коррекционно-развивающих 

занятий 

Подгрупповые занятия по 

коррекции и развитию устной речи 

обучающихся (см. перспективное 

планирование) 

В течение 

учебного года 

Журнал учета посещаемости 

коррекционно-развивающих 

занятий 

 



IV Консультативно-просветительская работа 

13 Оказание консультативно-

методической помощи педагогам, 

родителям: 

● выступления на 

родительских собраниях по   

вопросам организации 

коррекционной работы с 

обучающимися;  

● проведение систематических 
консультаций и индивидуальных 

бесед с родителями и учителями; 

● приглашение родителей на 
индивидуальные коррекционно-

развивающие занятия 

В течение 

учебного года 

Журнал учета консультаций  

 

 

 

 

 

V Самообразование и методическая работа 

14 Участие в работе районного 

методического объединения 

учителей-логопедов  

По плану РМО Лист регистрации 

15 Участие в семинарах, 

конференциях, педагогических 

советах учреждения и района  

По плану ОУ 

по плану РМО 

Лист регистрации, сертификаты 

участия 

16 Изучение специальной литературы 

по вопросам оказания помощи 

детям, имеющим речевые 

нарушения 

В течение 

учебного года 

Методические материалы, 

картотеки и т.п. 

17 Приобретение, разработка, 

изготовление учебно-

дидактических пособий по 

предупреждению и устранению 

нарушений устной и письменной 

речи учащихся: 

●  пополнение раздаточного 
материала новыми пособиями; 

● дальнейшее пополнение 
картотеки с заданиями по 

устранению дисграфии, 

обогащению словарного запаса; 

● изготовление карточек с 
заданиями для родителей 

В течение 

учебного года 

 

 Методические материалы, 

картотеки и т.п. 

18 Прохождение курсов повышения 

квалификации, участие в 

семинарах, вебинарах по 

коррекционной работе с детьми 

ОВЗ 

В течение года Сертификаты участия 
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